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En este trabajo nos proponemos presentar la delaentre el examen CELU
(Certificado de Espafiol: Lengua y Uso) y las compeiis académicas. Consideraremos la
bibliografia sobre competencias académicas y &atas de establecer en qué medida las

actividades propuestas en los exdmenes oral ye@sevallan estas competencias.

Segun la descripcién establecida por las especificas para el examen, “El CELU es
un examen que acredita la competencia que tiemabéhnte de espafiol como lengua extranjera
para comunicarse oralmente y por escrito en lengeamanera efectiva en situaciones
cotidianas, laborales o0 académicas”; lo que sicmifjue el examen prevee en su evaluacion el

uso adecuado de la lengua en contextos de esandie, otros.

En primer lugar, debemos considerar qué tipo diuagin plantea el examen CELU.
El examen CELU es un examen de dominio, es degujendo a Hugues (1994), que esta
disefiado para medir la habilidad de los candidatosina lengua determinada mas alla del
entrenamiento o aprendizaje que hayan tenido elelegaa. Esto significa que el contenido del
examen no estd basado en la evaluacion de losnidogedados en un curso especifico, sino
gue se basa en la especificacion de lo que lodd=tnd tienen que ser capaces de hacer con la
lengua para ser considerados “proficientes”, enésmdd proficiencia en los términos
consignados por Llurda (2000) y Scaramucci (2000aun control de la lengua para llevar a
cabo un propdsito especifico en una situacion aéteda, es decir, como una capacidad para
usar la competencia. En este sentido, se requierdog estudiantes cumplan tareas auténticas
basadas en las que pueden cumplir en la “vida,retilizando sus habilidades productivas de

hablar y escribir, ademéas de combinar e integrasaictividades como leer y escuchar.

Considerando la nocién de proficiencia mencionattesa para pensar un poco mas
entre qué certificaciones se podria considerar ELW; podemos mencionar otras
certificaciones de proficiencia conocidas interoaaimente, como el TOEFL o el IELTS, para
la certificacion de inglés y el CELPE-BRAS, parpeitugués. El CELPE-BRAS también es un
examen de proficiencia en tanto tiene como objstigcevaluacion de la lengua en uso, lo cual
incluye evaluar las habilidades para realizar éstug trabajar en Brasil en cualquier situacion

que requiera utilizar la lengua portuguesa mas agglaambito del examen. Al igual que el

! James D. Brown and Thom Hudson, “The alternativésinguage Assessment”, University of Hawai'i.
TESOL QUARTERLY, Vol 32, No.4, Winter 1988). 662 en su definicién de examenes de desempefi



CELU, no evalta lo que el estudiante aprendié ercunso de lengua especifico, sino la

utilizacion efectiva de la lengua en situacionesagas

Las certificaciones que establecen una evaluaagidouanto al desempefio y nivel de
proficiencia a través de una serie de tareas gsieccamdidatos deben completar, han sido
analizadas en cuanto a las ventajas y desventa@pagrian presentar a los evaluadores en
cuanto a los resultados del examen. Si bssconsidera que este tipo de tareas puede traer
algunos problemas en la evaluacion (Bachman, 2@00)anto se hacen predicciones sobre el
desemperio de los candidatos para realizar la teésalla del &mbito del examen que podrian
ser dificiles de probar por cuestiones vinculaassla seleccion de la tarea, generalizaciones y
extrapolaciones- la investigacion futura sobre pateo en cuanto al examen CELU excede los

limites de este trabajo.

Como se dijo antes, nos interesa ahora pensarfeodtizacion de la relacién entre las
tareas que se llevan a cabo en la vida diariaicpatmente en el contexto académico o de
estudios, y las tareas evaluadas en el examen @&hbldo a los candidatos en noviembre de
2004 y mayo de 2005, sin considerar por el momkxstémplicaciones tedricas que plantea el

tipo de tarea en consideracion.

El examen CELU acredita dos niveles de lenguarim¢dio y Avanzado. Tal como
aparece en los lineamientos, en cuanto al amb#démsico, se considera que un estudiante con
un nivel intermedio puede iniciar cursos de gradiwarsitario y que un estudiante con un nivel
avanzado se desenvuelve oralmente y por escriitatdera adecuada, cOmoda y espontanea en
una amplia gama de situaciones familiares y sagidgto en el &mbito laboral como en el

ambito académico.

Teniendo en cuenta lo expresado mas arriba, casido que so6lo un dominio alto de
la lengua permitiria desempefiarse en el ambitcstiaies y observando el hecho de que el
CELU no mide de un modo especifico y directo ldsllttades académicas ni versa sobre temas
académicos, estudiaremos ahora qué representaeidm @cadémico hay en algunas de las

tareas planteadas en los examenes tomados en hoeiden2004 y mayo de 2005.

Con la intencion de analizar cual es la represéntate lo académico en el examen,

para ver si efectivamente se puede considerar buanelidato que obtiene un certificado

2 Ver referencia de los lineamientos del CELPE-BRASEC, Secretaria de Educacao Superior, Brasil.
(2003) Manual do Candidato do Examen Celpe-Bras.

% Considérese que el ALTE FRAMEWORK establece qeeskiudiantes pueden empezar sus estudios de
grado universitario si han alcanzado un nivel 8ati® independientejo, el nivel 3 del ALTE puede ser
apenas un intermedio nuestro, un CEl muy bggeoo recién pueden desempefiarse comodamente en
ese ambito si han alcanzado un nivel 5, de bueariasde la lengua. Véase: HANDBOOK OF
EUROPEAN LANGUAGE EXAMINATIONS AND EXAMINATION SYSTEM (Descriptions of
examinations offered and examination systems adinated by member of the Association of Language
Testers in Europe) ALTE 1998.



Intermedio 0 Avanzado puede desenvolverse en eioindb en el transcurso de cursos
universitarios, decidimos hacer un relevamiento cdestiones vinculadas con el ambito
académico, particularmente considerando las fuesignhabilidades que se pueden tener en

cuenta en dicho ambito.

Segun la bibliografia consultada sobre cuestionegxuladas con al ambito
universitario, la ensefianza de segundas lenguase@mbito y las habilidades académicas
(Brinton, Snow, Bingham, 1989, Montolio (Coord.)gleras, Garachana, Santiago, 2000,
Douglas, 2000; Vazquez (Coord.)2000, entre otroglpdemos pensar que las funciones

comunicativas mas relevantes para el nivel acadésaidan:

Funciones comunicativas

*Acordar o disentir

*Presentar objeciones

*Informar datos y conclusiones

*Analizar y manejar el contenido especifico de tea&e conocimiento

*Exponer, ejemplificar, ampliar, acotar y discrepdecuadamente.

A su vez, las habilidades académicas vinculadagasodiferentes destrezas serian:

Comprension Lectora Escribir

reconocer la idea principal en un texto escriéscribir informes, ensayos y monograf{as,
identificar generalizaciones, definiciones pyeparar borradores e informes utilizando notas,
ejemplos en un texto escrito, hacer lectugnaficos o tablas de contenido, utilizar y [ser
generales, rapidas, atentas o criticas de tegtgmz de organizar referencias y bibliografia

sobre la especialidad en juego.

Hablar Escuchar

Responder a preguntas y comentarios sdReeonocer elementos de entonacion dentrp de
temas especificos, hacer presentacipnea clase, por ejemplo, que los ayudah a
ordenadas sobre temas diversos vinculadEonocer la informacibn mas importante, son
con su especialidad, discutir en situacigreepaces de tomar notas, interrumpir
con distinto grado de formalidad, sugeddecuadamente para pedir aclaraciones
alternativas, liderar una discusién, negociar

consenso.




Por otra parte, los tipos discursivos con los quérabajara en el ambito académico
serian, entre otros, ensayos y tesis, monografif@smes de investigacion, cuadros sindpticos,

tablas y cuadros, materiales de referencia, teltasplinares especificos.

Ademas, para la escritura académica, ademés delemrse la adecuacion discursiva,
se deben tener en cuenta cuestiones vinculadasacacentuacién y gramética normativa,
sintaxis y léxico y vocabulario apropiados paratexto académico porque son elementos
necesarios para llevar a cabo la tarea de orgamizeaxto del tipo requerido por los profesores,

ya sea en un examen parcial, en una monograffaptr@tipo de presentaciones escritas.

A nivel de las estrategias, podemos considerarlagi@studiantes deben ser capaces

también de estructurar, citar, matizar, introdugferenciar adecuadamente, entre otras.

El examen CELU, como ya dijimos, es un examen dwimio, y no se considera un
examen especifico para evaluar habilidades acadépacnque ellas se encuentran evaluadas

en algunos de sus puntos.

En la primera actividad del examen CELU tomado eviambre del afio pasado, los
candidatos debian tomar notas de una entrevistaesgiechaban en un programa de radio v,
teniendo como base estas notas, debian redactaotio@. Esto significa que la competencia
académica que se requiere para tomar notas seteimefectivamente representada en tanto
los estudiantes debian reconocer de lo que escaichiaformacién especifica para poder
cumplir con la consigna de escritura. Este tip@actévidad volvio a ser evaluado en el examen

tomado en mayo del corriente afio.

En la actividad 3, de lecto-comprensién y produccéscrita, se les pedia a los
examinados que leyeran un folleto y escribieranaamta de lectores en la que dieran su opinion
sobre el tema expuesto. Si bien el tipo textualacde lectores no estaria especificamente
relacionado con las habilidades académicas, lauaei@n considera si la forma en que se
expresa la opinion y se justifican los arguments& dien organizada. En este punto, las
estrategias como introducir un tema, estructurarftamacion y argumentar a favor o en contra

también estarian dando informacion sobre las luzloiés académicas que posee el candidato.

Asimismo, en la actividad 3, de lecto-comprensioprgduccién escrita del examen
tomado en mayo, se les pedia a los candidatoseyeeah un articulo del diario y tomaran
informacion del mismo para escribir la contratapaud libro. Para evaluar esta actividad, se
tiene en cuenta si el examinado fue capaz de amcdat informacién especifica que se le
requeria y organizar un resumen sobre el tema.sEnaaso, las habilidades para encontrar
informacion especifica y resumir también se puestm@rsiderar como parte de las habilidades

necesarias para desempefiarse en el ambito ddudsss



Por su parte, la actividad 6 del examen tomadoayorde 2005, pedia a los estudiantes
leer informacién y luego completar textos con essma informacion en otro orden. Ademas
del dominio de las estructuras léxicas y gramaggue se pueden evaluar en esta actividad, la
capacidad de reorganizar la informacion de acueotiouna estructura dada también se puede

considerar como parte de lo académico represestagbexamen.

En cuanto a las actividades relacionadas con ldupodon oral, el examen CELU, a
partir de un input grafico proponia organizar umposicion sobre el tema. Para hacer esta
presentacion habia algunas preguntas orientaduesa los candidatos se les daba un tiempo
para organizar la informacion y estructurar la @néscion. La forma en que los candidatos
llevaron adelante la organizacion y presentaciola deformacion resultaba un dato para medir
algunas de las competencias académicas en tapge&mbito los estudiantes son evaluados en
su habilidad para preparar rapidamente una exposgnbre un texto leido y en su habilidad

para contestar preguntas o hacer comentarios sbtema que presentaron antes.

Para ilustrar alguna de las actividades propugstes el examen oral, podemos tomar
como ejemplo la actividad oral propuesta por lait@ndentificada como LOA104/05, en la
cual se les daba a los candidatos una serie deagaon datos sobre poblacidn y se les pedia
que organizaran e interpretaran la informacion patdar de la composicién de la poblacién de
acuerdo con los datos y mencionar algunos datodegugudieran llamar la atencién. En esta
actividad, era claro que se evaluaba si el examipadiia organizar un informe oral sobre la
informacion presentada en el grafico. Por todoidha antes, podemos decir que esta actividad

también provee datos sobre las competencias aceade estudiante.

A modo de conclusion podemos decir que en el exa@EhU hay una clara
representacion de las competencias académicasel ggamen es consistente con sus objetivos
en tanto las actividades analizadas demuestraelggramen esta en condiciones de certificar
para el nivel que obtenga el candidato, sea inwione avanzado, que ese candidato podra
desempenfiarse ya sea iniciando de cursos académinosiendose comodamente en ellos, en
tanto la informacién obtenida en el examen es epeaesentacion del dominio linguistico del

candidato en ese ambito.

Como linea de futuras investigaciones con respalcje tratado en este trabajo, se
podria proponer un trabajo sobre la posibilidadgiegar en la entrevista de los candidatos que
la tengan, la descripcidén de la especialidad acmdéen la que se desempefian, con el fin de
obtener mas datos sobre las competencias acadéjuiegmseen. Este agregado nos permitiria
ver no sélo el conocimiento de la lengua, sino@d&m utiliza ese conocimiento para cada area

del conocimiento que tengan los estudiantes, mipiieque resultaria una tarea de la “vida real”,



en tanto a los estudiantes siempre les piden gseridan un poco qué es lo que estudian, de

gué se tratan las materias, cuéles son sus aréateids, entre otras cosas
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