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Tema: Impacto de la evaluacion en la investigacion rela&ila con la ensefianza de espafiol
como lengua segunda y extranjera.

La preparacion del examen CELU a partir del enfoquepor tareas

La evaluacion de dominio de una lengua segundatrargera pretende determinar lo
que un usuario es capaz de hacer en relacion glita@on en el mundo real de lo que ha
aprendido en dicha lengua (Marco Comun de Refeadfwiopeo para las Lenguas, 2002). Se
entiende entonces que los candidatos que se paasargstas evaluaciones no necesitarian
una preparacion especifica. Asi, un hablante nivinale espafiol podria presentarse a un
examen de este tipo “provisto” de lo aprendido préaendido” hasta ese momento, ya sea a
través de cursos tomados, en inmersion o no, cataalidacta o por el contacto directo con
la lengua espafiola por cuestiones geogréficas,lifaes, personales o laborales. Pero
¢cuéntos de estos candidatos estarian en condiderescribir con éxito un articulo para una
revista 0 una noticia para un periodico local? flasian la mayoria de los estudiantes
(hablantes nativos) de carreras no afines a lggiseno a la comunicacion?

La relativamente reciente creacion e implementadeirCELU, examen que acredita la
competencia comunicativa de los hablantes de ekpafoativos, y su rapida difusion en
Argentina, Brasil y otros paises, principalmentempaos, nos ha encontrado a investigadores,
docentes y estudiantes sin recursos ni herramielgtagpoyo suficientes para la preparacion
adecuada de dicho examen.

Formados para la preparacion de examenes que aapa@valuar etonocimientoque
los hablantes de otras lenguas tienen sobre efi@spano sudominiq estamos ante un
examen de caracteristicas particulares, en el iaecandidato/a debera llevar a cabo una
serie detareas que, incluso un hablante nativo, no podria deBarréacilmente sin un
entrenamiento especifico. Estaseas representan justamente la particularidad del erame
en el cual se propone a los candidactsiar correcta y adecuadamente a través de la lengua,
con un objetivo claro de comunicacion.

De esta orientacion a kccion se desprende que los evaluados deberan dominar, ma
gue en otros tipos de examenes, las competendagmsisglisticas (cortesia, registros, marcas
linglisticas de relaciones sociales, dialectos,) stcpragmaticas (discursiva, funcional y



organizativa), segun la clasificacion realizadaENRE (2002: 106-126) o puntualmente, la
competencia discursiva que incluye a su vez, saefjumodelo de Alcén (en I. Alonso
Belmonte, 2005: 557), las competencias linguisteeyal y pragmatica.

En este sentido, el uso adecuado de diferentes tipotextos orales (conversacion,
discurso, debates, etc.) y escritos (articulo, @mjess cartas, etc.) en situaciones
comunicativas concretas requerira, tal como lorackwales (en Id. 564), utia apropiada
interrelacion de los sistemas de género y registro”

Desde una perspectiva funcional, hablamos de genegaoca referirnos a modelos
comunicativos que responden a una necesidad denicawion verbal determinada (Swales,
1990; Bathia, 1993; Eggins, 1994; Eggins y Mar1ifi97 en Alonso Belmonte, 2005: 563).
La nocién de género esta ligada a la comunidadokogilistica y a la cultura que lo
construye. Segun Castella Lidon (en A. Tissetl)s géneros funcionan a modo de
recipientes socioculturales o formatos convenciesan los que se materializan los tipos de
textos y los registros”Asi, podemos hablar de género epistolar, periadiskiterario, etc.
Algunos investigadores afirman que la nocion desggtiene una base cognitiva que permite
que los usuarios activen sus conocimientos prefiosabulario, estructuras gramaticales,
etc.) en relacion a un género determinado. (Ball9i83; Paltridge, 1997 en Id.).

En cuanto a los registros, podriamos definirlos @o@riaciones sistematicas que se
producen en el uso del lenguaje de acuerdo al xtonte

Entonces, los usuarios de una lengua eligen inamtente para sus realizaciones
linglisticas entre un repertorio de tipos de textéara ello reconocen, y producen los
esquemas de tales textos, a los que Van Dijk (etr@€ael Castillo y Puiatti de Gomez,
2000:71) llama “superestructuras”. narrativa, argatativa, expositiva e instructiva y, mas
tarde, J.M. Adam (1992 en Ticera de Molina afo dé&fine como “estructuras secuenciales”
0 “secuencias”, incluyendo ademas de las anterlasesategorias dialogal y descriptiva. Las
superestructuras textuales se pueden clasificaggladrales o locales (Castro del Castillo y
Puiatti de Gémez, 2000). Las globales son esquealstsactos que funcionan como moldes
de los textos. Por ejemplo, la narracion es la regpeicutura global de un cuento, una
anécdota, una cronica, pero también puede inteseaémn un texto argumentativo a modo de
ejemplo, como superestructura local. Asimismo ecuento o una anécdota pueden aparecer
superestructuras locales descriptivas. Ahora biestas estructuras también son
convencionales, son aprendidas por los usuariasiddengua y distan de ser idénticas para

todas las culturas.



La ineludible relacion que los conceptos de registipo de textos, género y
superestructuras tienen con la cultura en la spug@roducen nos lleva a confirmar la
necesidad de una formacion especifica de los hialslaro nativos en este sentido, a fin de
cumplimentar con latareassolicitadas en el examen CELU. Pero aqui surgewvamente
los interrogantes acerca de cOmo se prepara udiaste para desarrollar suficientemente las
competencias comunicativas requeridas para eseastg de qué marco tedrico y recursos
pedagogicos nos valdremos los docentes.

Parrondo Rodriguez (1994: 980) afirma que “si kzeeificaciones de las pruebas de
examen estan basadas en una concepcion comunidatilea competencia linguistica, sera
mas probable que la practica docente relacionaddac@ctividad preparadora de las pruebas
se oriente hacia ese tipo de constructo”.

En el caso del CELU, debemos pensar en el enfogeatado a la accion que se
observa en las tareas a realizar. La tarea, comeszecifica en el Marco de Referencia
Europeo para las Lenguas (200%e define como cualquier accién intencionada qure u
individuo considera necesaria para conseguir unul@glo concreto en cuanto a la
resolucion de un problema, el cumplimiento de ubéigacion, o la consecucién de un
objetivo”. Ejemplos del tipo de tareas del CELU pueden serib@suna carta a un amigo
para contar un viaje, escuchar una noticia y esarita carta del lector a un periodico local
para opinar o comentar el asunto planteado, leepublicidad, comentarla y dar la opiniéon a
otro, leer y explicar a otra persona un grafice, é&demas, como podemos observar, la
realizacion de estas tareas implica la integraciéndestrezas, aspecto fundamental en la
concepcion de este examen.

En la preparacion del CELU podriamos consideraa cath de estas tareas linguisticas
como producto final, una tarea final de una unidaé funciona como motor de todo el
trabajo. Para lograr este objetivo tendremos gaézes una serie de actividades o tareas
preparatorias, es decir, trabajar los aspectos apmsideremos necesarios para que los
estudiantes sean capaces de realizar dicha taaean(d. 1999: 16). En el caso, por ejemplo,
de escribir una noticia a partir de la audicion W& entrevista radiofonica, entre las
actividades preparatorias, tanto de comunicactdnocde aprendizaje, podrian incluirse: la
lectura de una seleccion de noticias del periddiso narracion a un compafiero o profesor, el
analisis del tipo textual “noticia” y sus compores)tla reflexién sobre el registro utilizado en
el género periodistico, el ejercicio sistematicocdaectores discursivos y de los tiempos
verbales en pasado, el analisis contrastivo eatuperestructura global de una noticia en

espafiol y en la lengua materna, la comparacion rde misma noticia en diferentes



periodicos, la busqueda de noticias en un peridoiaza diferenciarla de otros tipos textuales
pertenecientes al género periodistico, etc. Bstasolo algunas ideas surgidas a priori.

Para definir qué tipos dareas preparatoriapueden conducir a nuestros estudiantes a
lograr con éxito lagareas finalesdebemos delimitar qué aspectos linguisticos, &besuy
pragmaticos predominan en la misma y qué tareaslepu@ayudar al desarrollo de las
destrezas implicadas. Al mismo tiempo, evaluar goé@ capaces déacer nuestros
aprendices a través del uso del espafol y quéales thnto pothacer como saber Sera
necesario, ademas, crear conjuntamente con logli@stes un metalenguaje a fin de
intercambiar experiencias y opiniones sobre ebjmfue se esta realizando, hacer propuestas
y colaborar en el desarrollo de estrategias dendaje autonomo. Y no podemos pasar por
alto la importancia que tanto estudiantes comoegmes conozcan los descriptores en
funcidn de los cuales las tareas seran consideradaso menos correctas y adecuadas, mas

alla de que esto ayuda a garantizar la transparéeledios examenes.

Para terminar, seria demasiado apresurado afirmar ef enfoque por tareases un
procedimiento pedagodgico valido para la preparacieh CELU. Sin embargo, esta
afirmacion si podria plantearse como una hipdgséssiente lineamientos de investigacion
tendientes a generar recursos teéricos y pedagdgipartir de los cuales los docentes puedan

estar preparados, valga la redundancia, para p@g@eon de dicho examen.
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