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RESUMEN

Este articulo tiene como objeto discutir el formnale una unidad
didactica basandose en la nocion de ‘secuenciatiidaentendida como organizacion
didactica de un contenido tematico para alcanzar determinado objetivo
comunicativo, en que se replantea el significadeste término, abarcando el sentido
amplio de préactica de interaccién social en cootegiscursivos que se interrelacionan.
La articulacion interna de los topicos no sélo asgguna recepcion atractiva de
mensajes, sino que permite una produccion texardegtualizada en constante proceso
de interlocucion, realizada en forma de tareas. €woporte a este tipo de
configuraciéon de unidad didactica esta presenteolacepcion bajtiniana de lengua
como discurso y como didlogo enmarcada en un cubgstdrica y culturalmente
definido.

Palabras-clave: secuencia didactica — ensefiarzartigués a extranjeros — interaccion
social — enfoque por tareas.

INTRODUCCION

Segun los registros oficiales de la Universiddederal do
Paranda, desde los afios 80 del siglo pasado seshfaglo portugués a extranjeros. Al
principio eran basicamente los japoneses de ladsidlad de Sophia (Tokio) los que
venian a pasar un afio lectivo en nuestra Univetgidea mejorar sus conocimientos de
lengua, literatura y cultura brasilefia. Mas taliégaron los norteamericanos. En ambos
casos, eran los profesores del Departamento dasLdternaculas quienes les daban
clases, pero a partir de 1995, cuando se cre0 etrcCele Lenguas, el curso de
portugués como lengua extranjera pasé a ser dadorgfesores de lengua portuguesa.
Aunque tuviesen conciencia de que se trataba dguke extranjera’, no tenian una
formacion profesional especifica, lo que los llewdrecurrir a los primeros libros
didacticos de portugués para extranjeros, asi canrepetir pedagogicamente los
principios estructuralistas.

La concepcién de lengua como cédigo y sistemgllstico
fundamento la practica pedagogica hasta finesslafios 90, cuando la participacion en

el Examen Celpe-bras nos llevé a una revision noddgita colmada de momentos de



indecision y de complicados intentos de encontnacamino claro, 1o que nos permitid

trazar el primer bosquejo de nuestro curso, cuyastnal presentamos aqui.

EL PERCURSO

Fueron dos las preguntas que condujeron lagistuLa primera
se referia/se refiere a la nocién de lengua, yetpusda, a la experiencia de ensefar
nuestra lengua materna como lengua extranjeraudh en el caso especifico del
portugués para hispanohablantes, se convertiageouastion sutil y enmarafada, pues
se trataba de una lengua que, a nuestro ver, garé@almente extranjera por la
proximidad interlingiisticA. En realidad, los dos tépicos estan intimamente
relacionados, ya que el problema consiste en saberes lo que se debe ensefiar. Si
concibiéramos la lengua como un sistema linguistiochabria dudas de que el enfoque
seria prioritariamente gramatical, como se puedeewevarios manuales de lengua
extranjera, aunque lleven el disfraz de metodolagimunicativa. El postulado de
Canale y Swain (1983) de que la funcién de la langs la comunicacion, y que
conocer una lengua implica en tener ese tipo dgetancia/capacidad, revelada en el
dominio de las subcompetencias gramatical, sodio@ll discursiva y estratégica,
muchas veces no es practicado en su totalidads&nreanuales, no solo se fragmentan
las destrezas, sino que los ejercicios de uso deletmjua se presentan
descontextualizados, volviéndolos inconexos, lo gupide un acceso coherente y
real/natural al nuevo idioma. Ante esta situacténto el docente como el discente se
limitan a repetir mecanicamente las instrucciorsetad o sugeridas por el libro.

Por otra parte, si entendiéramos la lengua cemémtica de
interaccion social que dos o mas individuos histmiente definidos llevan a cabo,
cambiaria la forma de abordarla en clase. Es deaire el profesor (=individuo
hablante de portugués) y el alumno (=individuo aatd de otro idioma) existe el
idioma a ser conocido, que es tanto un objeto Isigid® como una forma de relacion
social y cultural. ¢ Qué implicaciones tiene estahlia de vision de la lengua?

En primer lugar, significa (re)conocimiento @slpacio fisico en
el que estan insertados los sujetos del processiansa/aprendizaje del PLE. Como se
trata de un curso de inmersion, lo que permit@etacto constante con la lengua meta,

el salon de clase pasa a ser un lugar de sistauigtizde los nuevos conocimientos

! Hay que tener en cuenta que la lengua seguiacsienfocada monoliticamente como un objeto
linguistico.



linglisticos y socioculturales, a la vez que manatisu caracter didactico en términos de
planificacién de actividades. El profesor ya nares ‘el que ensefia’, ni sélo ‘el que
guia’, sino ‘el qgue posee mayores conocimientogulisticos en portugués’ que sus
alumnos, y que, debido a esta diferencia, partidg#a interaccion en tres sentidos: a)
como un elemento mas del grupo; b) como apoyoi(istgo y cultural) al desarrollo
de la practica lingliistica; c) sobre todo como faae alcanzar el objetivo definido para
cada unidad.

En segundo lugar, al replantear la funcion defgsor y de sus
acciones en clase, la atenciéon se disloca del maeto de ensefiar para el de
relacionarse, lo que significa el foco en el suppie usa determinado objeto linguistico.
Se hace imposible separar al sujeto del objetoc@sb sera imposible fragmentar y
discriminar los contenidos en casilleros estati€mseste sentido, los hispanohablantes
fueron los primeros que, mediante su comportamigmtividual y/o grupal, indicaron
la necesidad de acercarnos de forma especial gubdiabian venido a Curitiba para
estudiar el portugués brasilefidleniendo en cuenta la proximidad gramatical, que
prevé la facilidad comunicativa (los hispanohatdaritegan a Brasil con su portugués
‘de supervivencia’), era de extraflarse que no Ilsebien progreso mas rapido y
evidente. La experiencia docente sefialé6 que halméa relacion intima entre el
aprendizaje y la integracion en el nuevo espaciespal agruparse en actitud defensiva,
creando un espacio particular sin apenas circulaadre todos sus colegas, provocaban
la automarginacion que contribuia para mermar &rés y el objetivo de estudiar
portugués. Asi, uno de nuestros estudios abordidspraente la cuestion de interaccion
social como factor de aprendizaje, fundamentdndodes trabajos de Fanjul (2002) y
de Geertz (1997), y descubrimos que dentro detesta se incluyen la vision de la
lengua portuguesa, los valores sociales y la difidude concebir la cultura como
fendmeno dindmico que explica el constante intebiande ideas, creencias,
tradiciones, etc. que, a su vez, promueve cambicaagudes, comportamientos,
valores® Este conjunto de interrelaciones se hace conerdtavés de la lengua, que
refleja mucho mas que el sistema linglistico: tala deja de ser s6lo un instrumento

de comunicacion y pasa a ser el mismo acto comtivoce discursivo realizado entre

2 Aunque no vayamos a discutir las implicacionedadexpresién ‘portugués brasilefio’, consideramos
necesario sefialar que aqui nos referimos a lantardel portugués practicada en Curitiba — Parzod,
base en la norma culta del portugués usada en.Brasi

$Ver VILLALBA, T. K. B.; CHEREM, L. P.; STEFANI, RLa nocién de interaccion en la ensefianza del
portugués para hispanohablantes: un estudio preiminviado para publicacion en la revista digital
EPLE (UDELAR).



sujetos marcados por diversas circunstancias devida personal en continua
interrelacion con su entorno.

Esta constatacion dio pie a una renovaciéon dsstru plan de
estudios. El elemento cultural, que era tratadoacom componente de la lengua, se
convirtié en su esencia.

En tercer lugatomamos distintos estudios sobre Bajtin (Brait,
1997) para discutir el lugar de la gramética, egiel sostén de la comunicacién verbal.
Contrastando el resultado del analisis de los mesuaas corrientes en el mercado
editorial y la experiencia docente, fue posibleepbar que la dificultad en alcanzar un
nivel intermedio superior o avanzado no soOlo seiadebla pobreza de ejercicios
enfocando la forma linglistica, sino también altafde una definicién de objetivos. En
este sentido, la pregunta basica seria ‘¢ Cual emeta?’ tanto de parte del docente
como del alumno. Y esta cuestidon se justifica pergs el hilo conductor de cualquier
curso de lenguas.

Parece evidente que el principal objetivo desiager un idioma
extranjero es la posibilidad de comunicarse, paritesy oralmente, de modo
satisfactorio con el hablante de esa lengua eacstines académicas, profesionales o
personales. Desde esta perspectiva, también pavébente que se aprende (0 que se
quiera aprender) la norma culta porque implica tioress de prestigio social. Asi, si la
meta esta relacionada con el deseo de apropiarse detrumento de comunicacion
que lo caracterice como una persona culta, resuitiente que se ha de buscar este tipo
de conocimientos linglisticos en una instituciocots, cuya funcidén es ofrecerlos de
forma sistematica y sistematizada. Por otro ladta epcion por la norma culta no
implica un rechazo a las variantes sociales o nedgs. Todo lo contrario, el acceso a
varias manifestaciones de una misma lengua es semt@mimportante, ya que
constituyen la diversidad sociolingiiistica que oomfa la identidad nacional.

Luego, como postulaba Bajtin, es necesario pensa
pedagogicamente la lengua como un fendmeno lingdiigtsocial constituido de dos
niveles, el del discurso y el de la forma, quersenrganizados desde la perspectiva de
la unicidad, pero con las dos caras visibles argad de las actividades y ejercicios, a lo

gue llamamos de ‘secuencia didactica’.

SECUENCIA DIDACTICA: una muestra comentada paraiedl intermedio.

Tema central



Folclore brasilefio
Topicos articuladores
Monteiro Lobato, autor de “O sitio do pica-pau as@lt Mitos y leyendas brasilefos.
Novela escrita/ novela radiofonica/ novela telerdsi
Objetivos:

a) Culturales: sensibilizacion al folclore brasilefio

b) Literarios: introduccién a la literatura infantijyvenil de Brasil

c) Linglisticos: practica de fonética y fonologia peftugués de Brasil.

Prética de textos escritos (texto bitigod
d) Sociopragmaticos: relacion entre el conocimienguyepresentacion en forma

de minidramas.

— La etapa inicial es una especie de ‘calentamieraqui denominado
‘sensibilizacion textual’, que incluye dos o treseguntas sobre el tema conductor de la
unidad, que es la literatura infantil brasilefa.

— A segquir, se presenta un texto biografico soboatiro Lobato (creador de
algunos personajes infantiles mas famosos de Brpaila discutir las caracteristicas de
un texto biografico publicado en una péagina virtpakleccionar las informaciones mas
pertinentes que serviran de apoyo para la faseesigu

— Este es el momento de produccion textual, paya cealizacion se indica
que cada alumno organice una entrevista a un coleg#tando las preguntas y las
respuestas. En base a estas informaciones debeogempn texto biografico. Es la
practica de expresion oral y escrita que se erciesn una actividad oral, que es la
lectura de la biografia elaborada.

— La cuarta etapa corresponde a la exploraciontaeied, ampliandolo con
textos informativos sobre los personajes de ‘OoSdth Picapau Amarelo’, la obra
clasica de Monteiro Lobato. Son los alumnos quiedeben aportar los datos
importantes de cada uno de los personajes priesipginilia, Cuca, Vizconde, Rabico,
Tia Nastacia, Dona Benta, Pedrinho, Narizinho, Besnabé y Saci. Esta actividad no
se limita a cuestiones linglisticas y textualesp sjue aborda la personalidad del
brasilefio, sus emociones, ideas, creencias, etc.

— La referencia a la forma de ser del brasilef@osy folclore que puebla el

imaginario de los personajes de Monteiro Lobatoekepuente para otros mitos y



leyendas nacionales, cuando los alumnos son aliehfzara un ejercicio metacognitivo
de comparacion de los parametros fundadores deltsmec

— Como resultado de las actividades orales, s®dute una revision
sistematizada de los conocimientos fonéticos ylfmicos del portugués brasilefio con
ejercicios puntuales de pronunciacion y otros @eidin y entonacion, una practica que
se completa con la audicion y reproduccion eschitda cancion tema del programa
televisivo ‘Sitio do Picapau Amarelo’. Esta etapaescierra con musica, cuando todos
deben cantar la cancién trabajada para consobdardnocimientos fonologicos y sentir
en su propio cuerpo el efecto del ritmo, puesto, gegun Augusto Boal, un clasico
director de teatro brasilefio,A“ musica é a mais arcaica das artes, a mais
profundamente enraizada em ndés, porque comeca quaimda estamos no Utero de
onzas maes. Ela nos ajuda a organizar o mundo, Emh&o nos faca entendé-lo. E
uma arte pré-humana, criada antes do nasciménto.

— En esta muestra fue posible tender un puenta b&ao aspecto de la cultura
de comunicacién brasilefia, que es el programa rddlsao por las llamadas ‘cantoras
do radio’ en los afos 40, 50, 60 del siglo pas&dte espacio musical, muy popular en
esa época, pudo ser directamente relacionado corewénto radiofénico que anticipo
la era de las telenovelas: las novelas de radicedtlate de una parte de la historia de
Brasil a través del recuerdo de una practica coeminn pasado no tan lejano permite
enlazar una actividad cultural con un ejercicio abenprension auditiva que suele
resultarles dificil a todos los candidatos (solmdota los asiaticos) al examen Celpe-
bras debido a la entonacion, al ritmo, a la vadadiegional y a interferencias del
ambiente’

— En ese sentido, éste el momento de la autoevaijacealizando las
actividades de recepcion y produccion en situad®iformalidad/presion institucional,
lo que permitird detectar tanto el progreso consopimblemas que serviran de apoyo y
motivacion para la organizacion de nuevos objetiR@sa el desarrollo de la puerta de
salida, que es a la vez, la de entrada para laanseguencia didactica, se propuso

realizar las siguientes actividades:

* Una de las quejas méas comunes de los candidafbsaaien Celpe-bras es la dificultad de resolver de
forma adecuada las tareas propuestas con basecemfaension auditiva, ya que el material grabado
para ese fin es auténtico, que incluye el entogistao real. En general, éste es considerado como
interferencias que suelen perturbar la comprensidque dispersa la atencidén puesta en el signdicad



a)

b)

Tras escuchar una noticia radiofonica, cada alutomo que transcribirla y
recontarsela a sus compaferos. OBJETIVOS: prade&aescrita y de
conversacion.

Luego, los alumnos se reunian en dos o tres ynegia representar las
noticias presentadas anteriormente. Se les diadidbgara escoger entre la
dramatizacion del hecho narrado y la representatgdpapel del locutor.
OBJETIVOS: actuar/representar e interpretar heduiglianos de Brasil
para una mejor comprension del comportamiento solticral brasilefio.
Basandose en el material (re)presentado, sedégdra crear un programa
de radio, en el que los temas del texto trabajadtuesen retomados como
modelos sino como elementos motivadores.

OBJETIVOS: Provocar a los alumnos a que revelaseprgpia realidad
(temas, Iéxico, situaciones de vida, forma de wesolos problemas, etc)

para contrastarla con la realidad brasilefia coractiga de interculturalidad.

UNA PROPUESTA ALTERNATIVA PARA ENCERRAR ESTA

SECUENCIA DIDACTICA: actividades enlazadas y artémas“O QUE QUER, O
QUE PODE ESSA LINGUA”, con base en la cancién “Lingua” de Caetano Veloso

LINGUA

Caetano Veloso

Gosto de sentir a minha lingua rocar

A lingua de Luis de Camdes

Gosto de ser e de estar

E quero me dedicar

A criar confusdes de prosddia

E uma profuséo de parédias

Que encurtem dores

E furtem cores como camaledes

Gosto do Pessoa na pessoa

Da rosa no Rosa

E sei que a poesia esta para a prosa
Assim como 0 amor esta para a amizade
E quem ha de negar que esta Ihe é superior
E deixa os portugais morrerem a mingua
Minha pétria € minha lingua

Fala Mangueira

Fala!

Flor do Lacio Sambédromo

Lusamérica latim em po

O que quer

O que pode



Esta lingua

Vamos atentar para a sintaxe paulista

E o falso inglés relax dos surfistas

Sejamos imperialistas

Cadé? Sejamos imperialistas

Vamos na veld da dic¢do choo de Carmem Miranda
E que o Chico Buarque de Hollanda nos resgate

E Xeque-mate, explique-nos Luanda

Oucamos com atencéo os deles e os delas da TV Globo
Sejamos o lobo do lobo do homem

Sejamos o lobo do lobo do homem

Adoro nomes

Nomes em A

De coisa como ré e ima...

Nomes de nomes como Scarlet Moon Chevalier
Glauco Mattoso e Arrigé Barnabé, Maria da Fé
Arrigo Barnabé

ESTRIBILHO

Incrivel

E melhor fazer uma cancao

Esta provado que s6 é possivel filosofar em aleméo
Se vocé tem uma idéia incrivel

E melhor fazer uma cancao

Esta provado que s6 é possivel

Filosofar em aleméo

Blitz quer dizer corisco

Hollywood quer dizer Azevedo

E o recbncavo, e o recbncavo, e o recdncavo
Meu medo

A lingua é minha Patria

E eu ndo tenho Patria: tenho métria

Eu quero fratria

Poesia concreta e prosa caética

Otica futura

Samba-rap, chic-left com banana

Sera que ele esta no Pao de Aclcar

Ta craude bro, vocé e tu lhe amo

Qué que'u fago, nego?

Bote ligeiro

NOs canto falamos como quem inveja negros
Que sofrem horrores no Gueto do Harlem
Livros, discos, videos a mancheia

E deixa que digam, que pensem, que falem.

COMENTARIOS

Aunque sea de modo superficial, merece la pé@adiaalgunos
comentarios a la secuencia didactica anterior papdicitar nuestra postura ante una
labor que se renueva a cada aplicacion, ya quendegibjetivos tanto del curso y del

profesor como los aportes/exigencias de los algheara unidad puede ser cambiada.



Lo que si es importante es mantener el hilo agdni que asegure la coherencia para
justificar la secuencia propuesta.

Para empezar, lo que nos parece fundamentall esoe de
situaciones y textos auténticos. A diferencia deqle aparece en los manuales
elaborados segun la nocién de competencia comivasicdd Canale y Swain, que suele
llevar a la practica de algunas destrezas en utexiontematico limitado (el primer dia
de clase/trabajo, la compra, la cena/comida erestaurante, las vacaciones, etc), sin
tener en cuenta otras situaciones comunicativasegigen distintas respuestas para
distintos géneros textuales, porque sus autoresrsatados al plan de estudios con sus
topicos tematicos y gramaticales. Asi, tanto dbdi@inicial como el contexto en el que
se realiza se convierten en pretextos para trabajdeterminado contenido linguistico.
Esta claro que en general el primer tema acabdsienpresentacion de uno mismo o
de un tercero, pero si no hubiera la preocupaasdordenar los topicos de acuerdo a un
plan centrado en la gramética, habria una forma eréetiva de escoger los textos
auténticos de diarios, periddicos, paginas virgjat@nciones, anuncios, cartas, etc.,
segun las necesidades de cada clase. O sea, nmgedmorar que en una situacion
real en la que vivimos los ‘lecturizados’ (Foucamb2008) es el contacto directo con
varios tipos de textos con los cuales debemosaictigar.

Al definirnos como sujetos sociales en constamttrrelacion, la
practica de lengua se hace oralmente y/o por esd@ acuerdo a las exigencias del
momento, cuando es necesario tener en cuenta gse tmata de un falso dialogo, es
decir, las acciones en clase no deberian ser tamadao respuestas a las preguntas del
profesor, sino como una practica dialdgica real aojetivos comunicativos concretos.
Desde esta perspectiva, la secuencia didacticaé pselidaridad y respeto: todos
debemos aprender a compartir informaciones, conestos, ideas, asi como debemos
aprender a respetar las diferencias. Este es gltesge las tareas colaborativas (Ellis,
2000).

Por otro lado, hay un aspecto dificil de solnaip que no ha sido
tratado de modo satisfactorio en la propuesta deeseia didactica presentada aqui. Es
la cuestion de la gramatica. No hace falta serspe@alista en teorias de adquisicion de
lenguas extranjeras para saber que los extranggholbos poseen la gramatica de su
lengua y deben aprender una nueva, que puededioi@eimayor o menor grado con la
suya. Pese a la polémica que se ha creado alrededas clasicas preguntas ‘¢ Qué?’,

‘¢, Cuando?’ y ‘¢ Como?’ (Doughty; Williams, 2003)aado se trata de incluir topicos



gramaticales, consideramos que se debe respetgldabasica: la gramatica en uso, ya
gue conocer la regla gramatical en abstracto nguasesl saber usarla apropiadamente
en situaciones comunicativas naturales. Por ejermeplaina de las primeras actividades
les pedimos a los alumnos que transformen el eshulide la entrevista en una

biografia. Como no son principiantes, ya deben cenel uso de verbos en portugués,
pero es posible que no lo dominen, sobre todo gosgules exige conocimientos de
morfologia verbal y de organizacion del discursainfen el caso de que lograsen
resolver la tarea de forma satisfactoria, con parosres, nos parece que existe una
necesidad de ofrecerles un soporte sistematizada pansolidar las nuevas

informaciones a través de la reflexibn metaling€astasi como se ha hecho con

respecto a la pronunciacion.

COLOFON FINAL

Al llegar al final de la unidad didactica, es imiamte confirmar
no solo si se ha alcanzado el objetivo generalréetipa comunicativa, sino también si
se ha respetado la concepcion de lengua como skisgealizado en un contexto
definido y que se verbaliza en un proceso de wotadion polifénica, asi como es
imprescindible conferir si ha habido progreso emigos de correccion linguistica. Por
‘progreso’ se entiende una apropiacion mas amgdatido horizontal) y mas profunda
(sentido vertical) de los recursos gramaticalesa paanifestarse verbalmente en la
dinamica sociodiscursiva.

Quizas el gran mérito de elaborar este tipo deesexa didactica
sea la de casar la lengua y la cultura y rompamadevez la dicotomia que siempre ha

sido vista como una piedra en el camino del aprajelide lengua extranjera.
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